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Resumen

La Telesecundaria en México presenta problematicas educativas que hace que los
investigadores pongan su mirada para analizarlas, desde diversas perspectivas. Desde
la Matematica Educativa, cabe indagar sobre el tratamiento que realizan los profeso-
res con el saber que ensefian y las estrategias que usan para mejorar los aprendizajes
de los estudiantes. Este estudio se encauza en disefiar e implementar una situacion
transversal para la ensefianza en matematicas, asi como caracterizar los saberes que
construyen los estudiantes en este proceso, ya sean matematicos o extramatematicos.
Con este disefio, se espera dar visibilidad a las actuaciones de los docentes de Telese-
cundaria para potenciar las caracteristicas propias de la modalidad y aportar eviden-
cia sobre la forma en que se generan procesos de aprendizaje en la matematica esco-
lar.
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Introduccion

Actualmente, en el nivel secundario de México existen diversas modalidades que los ado-
lescentes de entre once y quince afios de edad pueden cursar, estos son: generales, técnicas, tele-
secundarias, para trabajadores e indigenas. Las dos primeras son las que atienden un nimero
cuantioso de estudiantes debido a que tienen mayor antigiiedad y la mayoria de éstas se ubican
en ciudades, es decir con poblaciones mayores a 2500 habitantes. Luego surgieron otras modali-
dades como la de trabajadores, la cual estéd dirigida a personas con mas de 18 afios de edad y que
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por lo regular acuden en horario nocturno. La Telesecundaria y la secundaria indigena, atienden a
poblaciones vulnerables, es decir, a las de dificil acceso y ubicadas en un ambiente rural, empero
¢stas, no siempre estuvieron presentes.

El tratamiento que realizan los profesores en la ensefianza de matematica es importante de
destacar, debido a que muestra como tienen un acercamiento con los saberes, lo cual debe impac-
tar en el aprendizaje de los estudiantes. Este trabajo pretende dilucidar de qué manera los docen-
tes de telesecundaria recurren a una estrategia curricular en la que tratan de reducir tiempo para

cubrir los programas de estudio propuestos en el curriculum nacional de México: la transversali-
dad.

Antecedentes

En los afios 60, México enfrentaba un gran problema en el ambito educativo debido a que
pretendia dar cobertura del nivel primario para que las personas aprendieran, al menos, a leer y a
escribir. Sin embargo, afilos mas tarde, el gobierno federal se dio cuenta de que algunas personas
truncaban sus estudios por falta del nivel secundario que les permitiera continuar con estudios
mas especificos, sobre todo en comunidades de alta pobreza y marginacion. Algunos habitantes
de poblaciones rurales migraban a las ciudades para proseguir con su escolaridad, sobre todo a
las secundarias generales o técnicas que los preparaban para el ambito laboral, aunque gran parte
de esta poblacion no contaba con los recursos necesarios para hacerlo.

Por lo que en 1968 se consider6 necesario abrir espacios educativos que atendieran a la
poblacion rural y asi responder al rezago educativo de aquella época. Para ello, se diseiié una
modalidad basada en una forma de escuela de Italia -la telescuola- en el que un recurso funda-
mental era la television, pues las clases de las diferentes asignaturas se impartian a través de pro-
gramas televisados, con la finalidad de no tener docentes especializados, pues no podrian llegar a
esos contextos.

Asi fue que el gobierno comenzo a contratar a personas con diferentes perfiles educativos
-abogados, pedagogos, bidlogos, quimicos, ingenieros, entre otros- para atender a los estudiantes
que se encontraban en aquellas zonas. Ya que, a diferencia de las técnicas o generales, en las te-
lesecundarias solamente un docente cubre todo el horario de clases y debe tener conocimientos
generales para guiar a los estudiantes.

De ahi que, los profesores de esta modalidad han creado caracteristicas particulares que
los identifican y los diferencian de otras modalidades, puesto que ellos se enfrentan al reto de
impartir clases toda la jornada laboral, lo que implica que son los tnicos encargados de planear,
evaluar, orientar a los estudiantes y conocer sus procesos de aprendizaje. Ademas, identifican el
contexto social y cultural en el que se encuentran y reconocen las necesidades que tiene la comu-
nidad, para asegurar que todos los estudiantes concluyan satisfactoriamente su escolaridad.

Como puede observarse, la modalidad de telesecundaria sigue enfrentando problematicas
diversas que tienen que ver con el tratamiento que cada docente realiza en las asignaturas, debido
a la diversidad de perfiles que se encuentran en las escuelas. Ademas, las reformas educativas
actuales, no siempre consideran la diversidad de contextos en los que estan inmersas las telese-
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cundarias y por lo mismo, los materiales educativos estan desfasados con los de otras modalida-
des.

Pareciera incongruente que las reformas educativas no vayan a la par con las diferentes
modalidades que atiende el nivel secundario, pero es una realidad del Sistema Educativo Mexi-
cano. Se siguen abriendo telesecundarias en diferentes puntos del pais; de acuerdo con la Direc-
cion General de Planeacion, Programacion y Estadistica Educativa (2018) el 48% de las secunda-
rias pertenecen a esta modalidad, las cuales atienden a un 20% de alumnos (1,433,688) del pais.
Estos datos son importantes y deberian ser elementos para redireccionar los esfuerzos en vias de
otorgar pertinencia educativa a esta modalidad. Si se pretende dar una educacion con igualdad de
oportunidades, primero deberiamos pensar a la poblacion a las que van dirigidas todas las accio-
nes politicas y a los problemas que se enfrentan en esos contextos (Direccion General de Planea-
cion, Programacion y Estadistica Educativa, 2018).

Planteamiento del problema

Los problemas antes expuestos son a nivel macro, en el nivel micro, o dulico, gran parte
de quienes resuelven estos problemas son los docentes. Como ya se menciond, existen perfiles
distintos en esta modalidad por lo que cada profesor tiene un acercamiento distinto con el saber
que ensefa. Especificamente, en la asignatura de Matematicas, la mayoria de los docentes impar-
ten sesiones de 50 minutos y trata de explicar los saberes utilizando materiales del modelo de
Telesecundaria como libros de texto y programas televisados.

Esta actuacion se puede explicar desde la Matematica Educativa planteandose la pregun-
ta: ;cudl es la relacion que tiene el profesor de telesecundaria con el saber matematico y qué ac-
ciones toma para ensefiarlo? A la cual, Garcia (2016) responde que el uso del conocimiento ma-
tematico se asocia con la relacioén que el profesor tiene con el saber, la manera en que organiza la
matematica escolar le provee de un sentido de pertenencia que lo identifica como profesor en
telesecundaria. Es por ello que, los maestros, ensefian la matematica escolar desde su experiencia
y desde el acercamiento que tienen con los saberes matematicos, fundamentando en ello las deci-
siones didacticas para impartirla.

Por otra parte, al no contar con recursos y materiales actualizados tratan de disefiar estra-
tegias que les permita cubrir los programas de estudio, optimizar tiempo, resolver problemas es-
pecificos del contexto, tomar como ventaja que son ellos quienes imparten todas las asignaturas
y que el aprendizaje de los estudiantes sea favorable.

Una de esas estrategias son las nombradas «situaciones integradoras» por Garcia (2016)
quien las define como aquellas estrategias en las que los docentes de telesecundaria resaltan ele-
mentos y construyen significados asociados a varias asignaturas y que, para ellos, es denominado
como «transversalidad».

A pesar de que no hay un acuerdo de lo que significa la «transversalidad», los maestros
de telesecundaria parecen tener ciertas regularidades en su definicion. Garcia (2016) trat6 de in-
dagar sobre la identidad del profesor de esta modalidad y varios docentes de algunas partes del
pais mencionaban trabajar por transversalidad.
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“-Profesor: Estdbamos viendo Espafiol secuencia cuatro. Se ven los documen-
tos que el muchacho va a necesitar, que ellos hagan una solicitud de empleo.
Entonces ahi se pueden ver muchos detalles, entonces empieza uno platicando
de la solicitud, que deben de llenar los muchachos para el futuro, entonces ahi
se entrelaza Formacion Civica y Etica, Orientacion y Tutoria, para el futuro de
los muchachos, y luego se maneja la historia del empleo ;como esta ahorita la
situacidn actual? En Matematicas qué tanto gana uno si se prepara mucho, si
se prepara poco, esto yo ahorita lo hice, sin querer me fui de lleno hasta...
sabe, cuando me acordé ya estaba asi [manos sefialando algo grande]. Los
muchachos mismos se fijan porque el mismo bloque II habla de eso, y de In-
glés... todo se maneja, la transversalidad, se ve diario” (Fragmento de entre-
vista, Garcia, 2016, p.7)

Sin embargo, la concepcion que se tiene de transversalidad podria llevar a analizar algu-
nas consecuencias subyacentes, a veces sin ser conscientes de éstas, tales como: banalizar los
saberes matematicos -o los que se seleccionen-, debido a que no por comparar cifras de qué tanto
gana uno si se prepara mucho o si se prepara poco, ya se esta tratando un saber matematico. Fal-
taria responder, ;como construyen el saber los estudiantes? ;En qué medida les dan significado?
(Qué otros saberes favorecieron el aprendizaje de ese saber matematico?

Otras consecuencias serian no tener objetivos precisos de la actividad, ni saber qué se es-
pera que aprendan los alumnos. Por lo que parece conveniente seguir investigando sobre aspec-
tos metodologicos, o caracteristicas de la estrategia misma, y determinar las variables que ten-
drian que controlarse para disefiar una situacion transversal.

A lo anterior, se debe agregar que los contextos en los que se encuentran la mayoria de
las telesecundarias son desfavorecidos, por lo que a veces comparten caracteristicas similares tal
como las bajas expectativas que los estudiantes le encuentran a sus estudios y que incluso los
consideran innecesarios debido a que las practicas cotidianas del aula se alejan de su realidad o
de sus intereses.

En definitiva, los procesos de ensefianza de las matematicas en Telesecundaria tienen par-
ticularidades que serian importante resaltarlos, debido a que son oportunidades didacticas que la
misma modalidad ofrece con la finalidad de mejorar el aprendizaje de los estudiantes. Ademas,
no es que las «situaciones integradoras» sean una estrategia curricular visibles en los programas
de estudio del Sistema Educativo, sino que son acciones que los profesores disefian para contra-
rrestar los retos a los que encaran, por lo que se debe indagar mas sobre las intervenciones do-
centes y proponer modificaciones para sistematizar las acciones de los maestros.

Objetivos

Con miras a hacer visible la estrategia curricular que realizan los profesores de telesecun-
daria y con modificaciones pertinentes para convencionalizar y dar formato pertinente a ésta, se
proponen dos objetivos:
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Disefiar e implementar una situacion transversal para la ensefanza de las matematicas en
Telesecundaria.

Caracterizar los saberes involucrados de los estudiantes en una situacion transversal para
atribuir significado.

Marco Conceptual

Debido a que, en las situaciones integradoras emergen consecuencias no tan favorables
para el aprendizaje de los estudiantes, se plantean en este estudio las situaciones transversales.
Para entender la postura que se estd tomando, se menciona a Velasquez (2009), quien define a la
transversalidad como una estrategia curricular mediante la cual algunos ejes o temas considera-
dos prioritarios impactan todo el curriculo; es decir, estdn presentes en todos los proyectos y ac-
tividades que producen los estudiantes. También, agrega que lo transversal busca reconstruir la
educacion en un proceso integral de aprender, dando como resultado un cruce en las dimensiones
de los sujetos y concediéndole integridad y sentido. Esto parece importante recalcarlo debido a
que los saberes no deberian presentarse de manera dividida, sino que, para estudiarlos, es necesa-
rio fragmentar el conocimiento con fines de comprension, mas no como conocimientos desfasa-
dos o banales.

A su vez, Magendzo (1998) hace una distincidn entre tres concepciones que se tiene acer-
ca de la transversalidad. Desde su postura, para disefiar una situacion didactica primero se debe
tener un posicionamiento de como va a ser el tratamiento del curriculum, antes de esbozar, pla-
near y evaluar la actividad. El primer trato que menciona es el referido a una concepcion acadé-
mica del curriculo en el que se preferencian los contenidos transversales; desde este punto de vis-
ta, tenemos como ejemplos: el medio ambiente, el tiempo, la lengua materna, el consumo, entre
otros. La mayoria de la bibliografia encontrada pertenece a los argentinos.

Por otro lado, como segundo posicionamiento tenemos a una concepcion tecnologica.
Aqui, se considera fundamental desarrollar habilidades o competencias. Regularmente, este tra-
tamiento se encuentra en el curriculum francés y el propoésito es preparar al estudiante para en-
frentarse a la vida en multiples dimensiones ciudadanas. Basandose en esta manera como temas
estan: aprender a aprender, pensar criticamente, resolver problemas, experimentar, abstraer, entre
otras habilidades y actitudes (Magendzo, 1998).

Por tltimo, esta la concepcion reconstruccionista, la cual esta ligada a temas transversa-
les, éstos hacen referencia a los problemas y conflictos de gran trascendencia que se producen en
la época actual. Desde esta perspectiva, se tratan de atender a problematicas sociales como la co-
rrupcion, el abuso infantil, la polucion y se entienden como temas trasversales: la educacion para
la paz, la educacion moral, la educacion vial, la educacion del consumidor, la educacion sexual,
entre otros

De ahi que, en la situacion transversal que se propone en este trabajo se opte por la con-
cepcidn reconstruccionista porque es el que aporta mas caracteristicas a la poblacién de estudio
especifico, el cual estd ubicado en un contexto rural. Al haber elegido este tratamiento, nada tiene
que ver con que los otros dos -concepcion académica o concepcion tecnoldgica- generen poco
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conocimiento en los estudiantes, sino que responde mas a las necesidades de lo que se pretende
reportar.

Por otro lado, para ir logrando los objetivos de investigacion en cuanto al disefio de la
estrategia se requieren caracteristicas para retomarlas o modificarlas en la situacion transversal
que se disefie. Para ello Palos (1998) trata de concretar elementos clave para el disefio transver-
sal, mencionando cuatro puntos esenciales:

* Esun medio para impulsar la relacion entre la escuela y el entorno sociocultural.

Tiene una dimensién humanistica que responden a demandas y problematicas sociales y
relevantes.

Favorece la interaccion entre los aprendizajes.

Promueven visiones interdisciplinares que permiten la comprension de fenomenos dificiles
de explicar.

Por lo que se refiere a la pertinencia y relevancia que tiene el tema de transversalidad en
contextos vulnerables, se sustenta en Henriquez y Reyes (2008) cuando exponen que estas situa-
ciones se vuelven interesantes cuando se abordan contenidos culturales relevantes y valiosos,
necesarios para la vida y la convivencia, que dan respuesta a problemas sociales, debido a que
los jovenes le encuentran sentido a lo que estan construyendo.

De igual modo, Celorio (en Yus, 1996) senala que la transversalidad propugna una
profunda renovacion de los sistemas de ensenanza-aprendizaje que sea capaz de transformar las
visiones tradicionales que se ofrecen del mundo y de sus interacciones; con ello se quiere decir
que aunque al docente de telesecundaria se le facilita mas segmentar las clases para seguir el ho-
rario, esta estrategia es una invitacion para estudiar una problematica y tratar de incorporar en el
aula una vision distinta a la que se ha venido haciendo.

Otro punto esencial de la transversalidad es su papel en la consideracion curricular de la no-
cion de complejidad. De modo que, es preciso organizar el conocimiento sobre temas transversa-
les y buscar un marco interpretativo comun. Esto es posible, como sefialan Otano y Sierra (en
Yus, 1996), los temas transversales estan dotados de elementos comunes y diferenciales que
obligan a compaginar un tratamiento didactico global con la profundizacion en la especificidad
de cada uno, con ello se procuraria no banalizar los aprendizajes, sino reconocer su complejidad
y tratamiento.

Llegados a este punto, se trata de concretar que una situacion transversal, a diferencia de
la integradora, tiene mas elementos que retomar y esto favorece al tratamiento curricular que se
quiere lograr con los estudiantes, por lo que se trata de una situacién compleja. Al mismo tiempo,
representa una caracterizacion mas precisa para que el docente planee situaciones en las que no
se banalicen los conocimientos, sino que procure tener una eleccion mas detallada de lo que pre-
tende que aprendan los jovenes.

Metodologia

Al considerar que las telesecundarias estan insertas en contextos rurales, indigenas o ur-
bano marginados, este estudio se desarrolla en uno rural. La comunidad, llamada La Laborcilla,
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se encuentra localizada en el estado de Querétaro, México. La escuela es pequefia debido a que
s6lo hay un grupo para cada grado escolar -primero, segundo y tercero-.

El grupo de estudio estd conformado por 18 estudiantes de tercer grado, sus edades osci-
lan entre los 14 y 15 afos. El docente a cargo es quien realiza esta investigacion y tuvo el interés
de realizar este estudio al ver que otros maestros recurrian a las situaciones integradoras mas no
encontraba una conceptualizacion generalizada, so6lo elementos en comun.

Método e instrumentos

Para implementar una situacion transversal en telesecundaria es imprescindible, ademas
de hacer la revision exhaustiva de la literatura, realizar un disefio situacional y secuencial, en el
que se pongan en juego hipotesis de construccion de conocimiento de coémo tendria que darse el
proceso entre las disciplinas y el conocimiento matematico. Este primer punto va a ser a manera
de pilotaje para verificar si se estdn generando saberes matematicos y realizar adecuaciones ne-
cesarias.

Como segundo momento, serd imperioso hacer un andlisis cualitativo de los aprendizajes
y saberes que los alumnos van generando en la situacion transversal para identificar como los
estan generando, todo ello con base en grabaciones y transcripciones de las sesiones de la se-
cuencia didéctica.

Por ultimo, es sustancial que la situacion transversal se evalue a partir de un producto cul-
tural, es decir, que al final de toda la secuencia se llegue a un producto tangible en el que se vean
reflejados los saberes y de no ser asi, indagar mas sobre los constructos que pusieron en juego
para llegar a esa produccion.

Resultados preliminares

Esta investigacion se encuentra en etapa inicial debido a que se estdn retomando elemen-
tos para el disefio de la situacion transversal. Se siguen haciendo revisiones bibliogréficas para
ver de qué manera los saberes se pueden relacionar para resolver la problematica que tienen los
profesores de Telesecundaria al no tener una metodologia clara y asi favorecer el aprendizaje en
matematicas y en otras disciplinas.

El resultado final de esta indagacidn serd reportar la situacion transversal puntualizando
las variables didacticas que se pondrédn en juego para que los docentes de Telesecundaria traten
de mejorar los saberes de los estudiantes en matematicas, aunque al tratarse de una modalidad en
la que imparten sesiones de otras disciplinas, no se pueden dejar de lado esos otros saberes.

Debido a que los conocimientos no se separan por asignaturas, serd importante presentar
como resultados aquellos saberes curriculares y extraescolares que subyacen al momento de re-
solver una problemadtica.

Simultdneamente, va a ser valioso exponer como la Matemdtica Escolar estd implicada en
la construccion de otras disciplinas en una situacion transversal. Dicho de otra forma, de qué
manera los saberes matematicos colaboran en la construccion de otros conocimientos y como
€s0s otros saberes generan conocimientos matemaéticos, todo ello en la interaccién que se estard
generando en la situacion.
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Discusion
Los planes y programas de estudio mexicanos del nivel secundario estan disefiados de
manera generalizada y homogénea para todas las modalidades -generales, técnicas, telesecunda-
rias, para trabajadores e indigena- con la finalidad de que la ensefianza sea igual para todos. Sin
embargo, mas que lograr una igualdad para todos los estudiantes se estd provocando un fené-
meno contrario, pues los contextos socioculturales se dejan de lado y se encuentra un abismo en-
tre lo que se ensefia en la escuela y lo que enfrenta en la vida cotidiana.

En ocasiones las reformas curriculares no llegan a todos los espacios educativos de la
forma en que se planea, por lo que el docente es quien trata de subsanar acciones inconsistentes
establecidas en un nivel macro, haciendo adecuaciones en un nivel micro, su aula.

Debido a que la modalidad de Telesecundaria presenta diversas problematicas, los docen-
tes tratan de afrontarlas de una u otra manera. Tan sélo en el ambito académico, buscan estrate-
gias que maés se adecuen a los estudiantes, con el fin de mejorar los aprendizajes académicos de
los adolescentes. Pero su bisqueda no sélo se queda en este &mbito, también optimizan tiempo,
disefian proyectos interesantes para los alumnos, incluso sienten la necesidad de convertirse en
disefiadores curriculares debido a que consideran que algunos contenidos no son fundamentales
para los contextos en los que estdn inmersos.

La estrategia curricular de situaciones integradoras o como los docentes de telesecundaria
lo nombran, la transversalidad, al ser el eje de este estudio, pone al centro del debate la practica
docente situada, debatiéndose entre lo que debe ser y lo que se hace en los contextos reales. Esta
investigacion pretende ser un aporte sobre las diferentes estrategias que emplean los docentes
para potenciarlas y seguir proponiendo formas de abordar la construccidn de significados de los
objetos matematicos.
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